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Cuando yo uso una palabra -dijo
Humpty Dumpty en tono despectivo-
esa palabra significa exactamente Io
que yo decidi que signifique... Ni mas
ni menos.

La cuestion es -dijo Alicia- si usted
puede hacer que las palabras signifi-
quen tantas cosas distintas.

La cuestion es -dijo Humpty Dumpty-
saber quien es el amo aqui. Eso es
todo.

Lewis Carrol
A través del espejo
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Presentacion

La construccion de la identidad y de la personalidad de los individuos
estd fundamentada en procesos comunicacionales de orden social y cultu-
ral, siendo el desarrollo del lenguaje la condicién para que estos procesos
puedan realizarse. Asimismo, la formacién del pensamiento, que del len-
guaje depende, capacita a las personas para percibir su entorno, relacio-
narse con los demas integrantes del grupo, adquirir saberes tradicionales
y producir otros propios, en el contexto de su horizonte cultural. En este
sentido, podemos entender €l lenguaje como una herramienta, como una
bisagra necesaria para conectarnos con el mundo externo y con nuestro
mundo interior. Tanto la realidad subjetiva como la que esté por fuera de
los individuos, solo tiene un significado concreto y real cuando es abstrai-
da y atraida por el lenguaje.

A lo largo de los primeros anos del nifio y de la nifna, la familia y su
grupo social mas proximo son los responsables de transmitir los elemen-
tos basicos del lenguaje, mediante los cuales los nifios pueden desarrollar
instrumentos comunicativos para integrarse a su sociedad. Este proceso



de formacibén es complementado, en el caso de las sociedades occidentales
o de las directamente influenciadas por ellas, por la institucién escolar, la
que esta llamada a enriquecer el lenguaje en sus distintas manifestacio-
nes, haciendo consciente a los estudiantes de sus formas, funcionamiento
e importancia.

En contextos de pobreza, como los que son vividos por gran parte de
la poblacién de América Latina y el Caribe, el aprendizaje del lenguaje
dentro de la familia y en la escuela no se realiza cabalmente, debido a las
condiciones de precariedad econdmica, social y cultural que prevalecen
en la vida de estas poblaciones. Por esto, el dominio pleno del lenguaje
supone también una forma de emancipacion; no solo porque las personas
con un adecuado dominio de su lenguaje y cultura poseen mayores opor-
tunidades de encontrar un trabajo digno, sino también porque a través del
desarrollo de su capacidad comunicativa, tanto oral como escrita, junto
al desarrollo de su pensamiento creativo, pueden llegar a realizarse como
sujetos auténomos y criticos. Por algo Paulo Freire insistia, desde los afios
60, en la importancia de ensenar a decir las palabras propias.

Porlo general, la cultura escolar ha reducido la ensefianza del lenguaje
a los aspectos formales de una lengua, desdibujando sus sentidos y poten-
cialidades, y restringiendo las capacidades de expresioén, de pensamiento,
de conocimiento y de creatividad en alumnos y alumnas. Esta situacién
puede ser revertida definitivamente por los educadores, en la medida en
que puedan ellos también tener acceso a distintas perspectivas de asumir
el lenguaje y al como tales perspectivas pueden llegar a socializarse den-
tro del aula, nutriendo asi su practica educativa en esta area.

Pensando en ello, el IESALC-UNESCO, con apoyo de la Corporacién
Andina de Fomento (CAF), ofrece a los docentes una serie de doce libros
destinados al estudio del lenguaje (y de los lenguajes) asumido desde sus
sentidos culturales, politicos, linguisticos y sociales. Se trata de una serie
estructurada con la finalidad de brindar a los educadores de educacién
basica y media diversificada, herramientas conceptuales y practicas ca-



paces de ampliar sus propios horizontes de pensamiento y accién sobre
los fendémenos del lenguaje, al mismo tiempo que sugiere algunas alterna-
tivas pedagodgicas para su puesta en practica dentro de las aulas.

El recorrido de la serie comienza con cuatro libros destinados al ana-
lisis del lenguaje visto desde sus finalidades comunicativas, culturales
¥y sociales (Cultura y lenguajes; lenguajes, ideologia y poder; lenguajes y
trasmision del saber; y lenguajes y medios de comunicacion) seguidos de
cuatro textos donde abordamos su analisis desde una perspectiva psico-
linguistica y expresiva (Pensamiento y lenguaje; la lengua, literatura y
lenguaje; y tipos de textos) para culminar con cuatro libros dedicados a
los componentes pedagdgicos del lenguaje (Ensefanza y aprendizaje de la
escritura y la lectura; la ensenanza y aprendizaje inicial del lenguaje; y la
promocioén general del lenguaje en la escuela).

Esperamos que esta serie contribuya a fortalecer nuestros conceptos y
vivencias a la hora de comprender lo humano y sus sociedades, las formas
de significar la realidad, de hacerla “conocible” mediante palabras y de
transformarla también con ellas desde el lugar que cada uno de nosotros
ocupamos como educadores.

Maria Bethencourt y Emanuele Amodio
Editores
Caracas, 2006



Introduccion

El lenguaje sirve principalmente para comunicar mensajes entre los
individuos de cualquier sociedad, siempre y cuando tales mensajes sean
trasmitidos dentro de un contexto cultural donde cada uno de sus miem-
bros comparte los mismos c6digos para hacerse entender entre si. Cier-
tamente, una de las funciones del lenguaje es esa. Sin embargo, debemos
tener en cuenta que el acto comunicativo conlleva una serie de otras fun-
ciones, entre las que esta la de establecer diversos modos de significar las
relaciones entre los individuos, los grupos y las sociedades.

El modo de significar las relaciones crea un entramado de vinculos que
terminan por configurar una determinada estructura social, que rige la
vida de las personas en todo momento y lugar. Por ello, el lenguaje cons-
tituye una condicién esencial para la reproduccion de la sociedad, para el
sostenimiento de sus relaciones y estructuras. Siesto es asi, cabe pregun-
tarse por la neutralidad del lenguaje o por la neutralidad de los sujetos que
lo utilizan. Sabemos que las estructuras sociales y las relaciones entre las
personas obedecen a procesos historicos construidos por las sociedades
a partir de su cultura, pero también, a partir de fuertes pugnas internas



por el control y el poder de unos grupos sobre otros. Quienes resulten ven-
cedores de los diversos conflictos producidos entre individuos o grupos,
terminan por imponer sus visiones y sus maneras de entender el compor-
tamiento social en general. En este contexto, el lenguaje se convierte en
un arma inestimable, tanto para obtener el poder, como para CONnvencer a
la, poblacién de su legitimidad.

Detras de cada gesto, de cada palabra, de cada manera de movernos en
el espacioy en el tiempo, existen creencias e intencionalidades profundas
que condicionan nuestra conciencia del mundo y nuestras maneras de ac-
tuar en él, para cambiarlo o para mantenerlo tal cual lo apreciamos. Esto
implica que son las palabras, y sus articulaciones en discursos e ideas, las
que construyen la realidad social, siendo asi necesario prestar una ma-
yor atencién a lo qué se dice y a su forma practica de concretarse, desen-
tranando los poderes que subyacen y las formas ideolégicas que orientan
el pensamiento y la accién de personas y grupos.

Este es el propdsito de este libro, brindar a los educadores una serie
de herramientas conceptuales que permitan realizar una lectura pro-
funda de las realidades sociales, desde la, manipulacion de las palabrasy
los discursos que en ella se realizan, hagta la conformacién de la misma,
realidad. Como educadores estamos en la obligacién de proporcionar ins-
trumentos para que las generaciones futuras sean capaces de analizary
construir criticamente la realidad social que viven, comenzando por la
interpretacién de lo qué se “dice” y del cémo se “habla” acerca de las cosas
que preocupan o inquietan al ser humano.
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1. Lenguaje y vida cotidiana

1.1. La vida cotidiana como realidad
construida e interpretada

La realidad es aprehendida por los indi-
viduos en su vida cotidiana a través de los
hechos que experimentan diariamente de
manera tangible y evidente. Asi, para las
personas, los procesos que viven habitual-
mente durante sus momentos de vigilia
constituyen lo que podemos llamar su reali-
dad sensible: alimentarse a unas horas de-
terminadas, prepararse para ir al trabajo,
ocuparse de sus seres queridos, comprar el
diario, encontrarse con sus amigos en un
café, ir al mercado, asearse, visitar al mé-
dico, entre muchas otras actividades.

Estos acontecimientos de la vida cotidia-
na los convertimos en rutinas ordenadasy
automaticas.! Se vuelven tan habituales
paranosotros que, por lo general, actuamos
sin pensar mucho en lo que hacemos y en
las razones que determinan que una acti-
vidad se haga de una manera y no de otra.
Basta que un extranjero, una persona aje-
na a nuestras costumbres culturales, nos
pregunte el por qué de una determinada
actividad, para quedar un poco perplejos
sin saber a ciencia cierta qué explicacién
dar. Podemos llegar a decir: “asi se ha he-
cho siempre” o “es mejor caminar porque el
autobus tarda demasiado y el dia esta pre-
cioso”.

1. Berger, P.y
Luckmann, T.
(1979): La cons-
truccion social

de la realidad.
Buenos Aires:
Amorrortu Edi-
tores, pp. 36-46.




2.Cf. Habermas, J.

(1994): Historia
y critica de la

opinién publica,
Barcelona: Gilli.

Estos ejemplos sencillos nos sirven para
concluir que la vida cotidiana se nos pre-
senta de algun modo ya construida. Nace-
mos en un mundo social, cultural e hist6-
ricamente estructurado e instituido. Posee
un orden que nos es transmitido, mas o
menos conscientemente, mediante proce-
sos de socializacion desarrollados desde la
infancia, que facilitan la aprehensién de los
conocimientos necesarios para apropiar-
nos del mundo cotidiano sin sentirnos per-
didos en él. Por ello, podemos decir que la
vida cotidiana es una realidad construida e
Interpretada de antemano, ya que los seres
humanos poseemos la facultad para signi-
ficar todos los acontecimientos y las cosas
que nos rodean. Atribuimos significados a
tales acontecimientos y cosas porque nues-
tra psiquis necesita, a su vez, crear un con-
texto equilibrado que sirva de referencia
para actuar y recrear el mundo de la vida
cotidiana.

Los seres humanos no sabemos ni pode-
mos vivir en el caos. Por ello, cuando se pre-
senta alguna perturbacion en el mundo de
la vida cotidiana, rdpidamente intentamos
proporcionarle un sentido, la objetivamos
mediante palabras, recurrimos a nuestra
memoria en busca de datos conocidos so-
bre el problema, ensayamos algunas solu-
ciones con tales datos (y otros que pueden
aparecer repentinamente) para restaurar
finalmente el fluir ordenado de la vida.?

Durante este proceso de reacomodo de
una situacién inesperada o desconocida,
experimentamos estados de angustia y
desasosiego. Solo cuando logramos inter-
pretar la perturbacion y, con ello, aprehen-
derla, y conocerla, logramos alcanzar la
tranquilidad, aunque la perturbacion haya
producido infortunios o sufrimientos que,
durante un tiempo, afectaran nuestro esta-
do animico y la vida cotidiana que nos era
familiar con anterioridad. Estos procesos
ocurren en todos los mundos cotidianos de
la;s diferentes sociedades.

Podemos resumir lo explicado hasta
ahora de la siguiente manera.

a.Por ser la vida cotidiana una realidad
construida e interpretada estd coordi-
nada por un conjunto de conocimien-
tos (sentidos, saberes, significados) que
orientan de manera coherente cada una
delas acciones humanas, hasta lo que se
siente y se dice. De alli que nada de lo
que acontece en la vida cotidiana es ar-
bitrario. Todo esté, social, cultural e his-
toricamente estructurado, con el objeto
de crear un mundo ordenado lo suficien-
temente equilibrado como para ejecutar
acciones automaticas que, como produc-
to de una economia de esfuerzo fisico
y mental, garanticen el sostenimiento
de las rutinas habituales de la vida co-



tidiana, asi como la capacidad para en-
frentar nuevos desafios intelectuales y
fisicos de mayor envergadura, sin tener
que decidir cada vez lo que tenemos que
hacer.

b. La actividad de interpretacion de lo que
acontece en la vida cotidiana es perma-
nente, dado que la vida cotidiana esta
sometida constantemente a situacio-
nes inesperadas y desconcertantes, que
obligan a producir sucesivas explicacio-
nes y nuevas acciones para restaurar el
orden. En este sentido, podemos decir
que, en el marco de la vida cotidiana, la
produccién de significados y de practi-
cas nuevas se cumple mediante una re-
lacion dindmica entre los fenémenos de
la realidad y el pensamiento humano.

El lenguaje juega un papel fundamen-
tal en la realizacidén de estos procesos. De
hecho, ninguno de ellos seria posible sin la
facultad humana para el lenguaje. El len-
guaje representa esa parte “material” y
“procesual” de lo que hemos llamado la ca-
pacidad humana para significar o, 1o que
es lo mismo, la capacidad humana para
simbolizar. Es a través del lenguaje que los
conocimientos (los significados y las inter-
pretaciones de la vida cotidiana) se vuelven
visibles, manipulables y, en consecuencia,
comunicables. La realidad de la vida coti-
diana es aprehendida porque somos capa-

ces de generar signos concretos (verbales,
gestuales, icoénicos), que organizados de
una manera especifica la representan, la
dibujan, la nombran y le dan una forma con
sentido.

La relaciéon entre el pensamiento, los co-
nocimientos y el lenguaje esta fuertemente
entrelazada. Por experiencia, comproba-
mos que lo que no se logra comunicar me-
diante el lenguaje no se conoce realmente.
También resulta evidente que, mientras
méas se ensanchan nuestros lenguajes (ver-
bales, gestuales y graficos), mas posibili-
dades tenemos de objetivar la realidad y
actuar sobre ella, dado que nuestro pensa-
miento cuenta con mayores recursos ins-
trumentales para producir los significados
necesarios que permiten su comprension,
agrupandolos en gistemas coherentes de
conocimientos y saberes. El sociélogo Pie-
rre Bourdieu, ha definido en términos de
capital simbdlico al conjunto de sistemas de
conocimientos y saberes construidos por
una sociedad dada, siendo este capital tan
importante para el desarrollo pleno de las
personas y de los grupos sociales, como lo
es el capital econémico o productivo.® Esta
definicidén nos permite afirmar que, sobre
todo en las sociedades estratificadas, el ac-
ceso a ese capital simbdlico es diferenciado,
dandose el caso de grupos desposeidos, en
parte, de esta posibilidad.

3.Bourdieu, P.
(2000): Las cosas
Dichas. Barcelona:

Editorial Gedisa,
pp. 127-142.



4. Berger, P. y Luck-
mann, T. (1979):
op.cit, p. 55.

El lenguaje es capaz de transformarse
en un depodsito lleno de grandes reservas
de significados y de memorias de experien-
cias, que pueden preservarse a lo largo del
tiempo y transmitirse a las generaciones
venideras. De alli que el aprendizaje del
lenguaje, o de los lenguajes, sea tan impor-
tante. Negarle esa herramienta a alguien
es negarle su posibilidad de ser sujeto ac-
tivo en su sociedad. Supone incluso negar-
le el conocimiento de si mismo. Sabemos
que hablar a otros y escuchar nuestras
propias palabras nos permite interpretar-
nos mejor, conocer lo que sentimos, lo que
nos pasa, lo que deseamos y el por qué, al
mismo tiempo que nuestra propia subjeti-
vidad se hace accesible a los otros y vice-
versa. Como escriben Berger y Luckmann,

Guia de investigacion
Educadores

“La, vida cotidiana, por sobre todo, es vida
con el lenguaje que comparto con mis se-
mejantes y por medio de él. Por lo tanto, la
comprensién del lenguaje es esencial para
cualquier comprension de la realidad de la
vida cotidiana™.

Hasta aqui hemos explicado, muy breve-
mente, qué es la vida cotidiana, su reali-
dad como realidad interpretada y la par-
ticipacién del lenguaje en tales procesos.
Nos falta ahondar un poco méas en todo ello.
Larealidad dela vida cotidiana resulta un
tanto mas compleja. Posee varios compo-
nentes y resulta interesante reflexionar
c6mo los procesos de produccidon de signifi-
cados y de signos (lenguajes) hacen tangi-
bles dichos componentes.

Conversar y debatir las siguientes interrogantes:

= ;Por qué los grupos sociales e individuos necesitan construir rutinas automati-

cas?

= ,Como surgen las rutinas automaticas y mediante qué procesos se adquieren?

= En este libro se ha planteado que la vida cotidiana constituye una realidad inter-
pretada de antemano ;Qué significados encierra esta afirmacion? ;Puede ser la
vida cotidiana de las personas transformada? ;Cémo se pudiera lograr este efecto?

¢Pueden citar algunos ejemplos?



1.2. El lenguaje en la compresion y
aprehension de la estructura de
la vida cotidiana

La realidad de la vida cotidiana la pode-
mos descomponer en areas o dimensiones.
Existe una dimensién correspondiente a
los universos simbdlicos, otra asociada a
las relaciones con los otrosy, por ultimo, al-
gunas vinculadas al mundo materialy alas
nociones de espacio y tiempo. Todas estas
areas funcionan en la vida cotidiana como
un todo integrado.

a. La dimension simbélica

No todo lo que acontece en la vida cotidia-
na podemos interpretarlo facilmente y de
manera automatica. Existen zonas oscuras
dentro de la realidad y tenemos conciencia
de ello (dreas que no han sido “nombradas”).
Porejemplo, losindividuos seinterrogan per-
manentemente sobre situaciones asociadas
a la existencia y a la trascendencia: “sPor
qué existimos?” “¢, Tendremos un fin?”, bus-
cando obstinadamente darle un sentido a su
propia vida y a lo desconocido. Ya, vimos c6-
mo solemos comportarnos cuando la “nor-
malidad” de la vida cotidiana se ve afecta-
da por un acontecimiento perturbador poco
comun. Por lo general, las situaciones que
causan una mayor zozobra fisica y psicolo-
gica, en individuos o grupos (como ocurre

en el caso de una guerra, de un terremoto o
de una enfermedad) ameritan un esfuerzo
de interpretacion y de acumulaciéon de in-
formacién que no siempre estd disponible
de manera inmediata. Las religiones y las
ciencias, tanto de sociedades occidentales
como no occidentales, se han hecho cargo
de proporcionar interpretaciones que ate-
ndan esa pesada carga generada por las
zonas oscuras de la vida cotidiana, cons-
truyendo vastos universos simbdlicos (ex-
plicaciones, representaciones perceptibles
de la realidad o capital simbdlico) que dan
cuenta de los fenémenos borrosos del mun-
do real.?

Todas las culturas construyen de un
modo determinado sus propios universos
simbélicos. Desde dichos universos inter-
pretan los fendmenos y las actividades
humanas. Asi, por ejemplo, para un deter-
minado grupo social una enfermedad no
muy comprensible como el SIDA puede ser
interpretada como un “castigo” de la natu-
raleza o de Dios por los “excesos sexuales”
de las personas, que habrian sido creadas
para vivir en parejas monogamicas. Por el
contrario, para otro grupo diferente, esta
enfermedad puede explicarse como conse-
cuencia de un virus que, en determinadas
circunstancias sanitarias o ambientales,
se aloja en la sangre de los individuos inha-
bilitando su sistema inmunolégico y cuya

5. Cf. Amodio, E.

(2005): El fin del
mundo. Cul-
turas locales y
desastres: una
aproximacion
antropoldgica.
Cuadernos CO-
DEX 126. Caracas:

\  Faces-UCV.p.20 |



6.Berger, Py
Luckmann, T.

(1979): op. cit,
pp. 124-125.

forma de transmisién se realiza no sélo a
través de contactos sexuales sino también
mediante transfusiones sanguineas. Las
interpretaciones de los diversos universos
simbdlicos no necesariamente han de opo-
nerse, pueden producirse acomodos y mez-
clas entre varias explicaciones. De esta
manera, el grupo que apuesta a la teoria del
virus puede creer que, ciertamente, las for-
mas epidémicas de la enfermedad se deben
a los “excesos sexuales” de las personas 0 a
formas de contacto que atentan contra “las
leyes de la naturaleza”, aunque niegue la
teoria del “castigo”. Mientras el otro grupo,
aun ingistiendo en el “castigo”, puede acep-
tar las interpretaciones virales de la enfer-
medad.

Ahora bien, no siempre se logran produ-
cir los ajustes o acoplamientos de las dis-
tintas interpretaciones. Existen universos
simbdlicos enfrentados entre si y, en con-
secuencia, grupos sociales que viven en
conflicto porque sus interpretaciones son
diferentes. Una interpretacién seréd mejor
aceptada que otra por el conjunto social
en su totalidad, dependiendo del grado de
influencia, o de poder, que posean las au-
toridades que imponen una determinada
explicacién. Sobre este aspecto del poder
profundizaremos con mayor detalle en los
siguientes capitulos. Por ahora, basta decir
que los universos simbdlicos legitiman las

practicas y sentidos que se desarrollan en
la vida cotidiana.6Asimismo, operan como
filtros en las interpretaciones de las otras
dimensiones de la vida cotidiana: la espa-
cial, la temporal, la material y la concer-
niente al mundo de las relaciones con los
otros. Es decir, la realidad de la vida coti-
diana se estructura en coherencia con los
universos simbdlicos de las sociedades que
la, reproducen.




En estos procesos, el lenguaje juega un
papel fundamental. Es a través de histo-
rias, relatos, narraciones y discursos, que
los contenidos, ideas y creencias, caracte-
risticos de un determinado universo sim-
bélico, circulan entre los individuos de una
sociedad y logran transmitirse de una ge-
neracion a otra, orientando las actitudes,
los valores y los modos de conocer de las
diversas sociedades. De esta manera, “el
lenguaje construye enormes edificios de re-
presentaciones simbdlicas que parecen do-
minarlarealidad de la vida cotidiana como
gigantescas presencias de otro mundo”.” La,
construccion de estos universosy represen-
taciones simbdlicas se realiza en momentos
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especiales, muchas veces rituales, aparta-
dos de la experiencia cotidiana, pero sirven
para sostener la realidad diaria, dado que
tienen la propiedad de presentar sus zonas
oscuras como elementos objetivamente rea-
les en la vida cotidiana.

En sintesis, los seres humanos necesitan
interpretar lo que no es totalmente eviden-
tea sus gjos. Proporcionar un sentido cohe-
renteylogicoalosacontecimientos descono-
cidos, a los sucesos inesperados y al origen
de su propia existencia, para lo cual crean
universos simbdlicos, compuestos de histo-
rias y relatos que generan el significado o
los conocimientos que descifran esas areas
oscuras de la realidad de la vida cotidiana.

En estas paginas hemos explicado que las practicas sociales de grupos e individuos,
que se vuelven con el tiempo en rutinas automaticas (es decir, en cultura), son cohe-
rentes con los universos simbdlicos trasmitidos de una generacion a otra. Los libros de
textos utilizados por las escuelas constituyen uno de los innumerables instrumentos
que las sociedades (principalmente las occidentales) utilizan para atribuir sentido a
la realidad. Ellos encierran vastos universos simbolicos. Por ello, resulta fundamental
que los educadores analicemos los mensajes comunicados por los libros de textos a los
fines de identificar las ideas y creencias que ellos intentan infundir. En esta investiga-

cion proceder de la siguiente manera:

(a) Recomendamos limitar la investigacion a los textos utilizados en los primeros gra-
dos de educacion primaria, dado que la poblacién localizada en esos grados resulta
mas susceptible a fijar las ideas y creencias de su sociedad.

7.Berger, P y Luck-
mann. T. (1979):
op.cit, p. 56.



(b) Seleccionar textos de distintas areas de estudio: lenguaje, libros de lecturas y de
escritura, matematicas, historia, geografia y ciencias.

(c) Establecer en colectivo unas categorias de analisis de los textos, con la finalidad
de facilitar el reconocimiento de los datos. Sugerimos, entre otras categorias, las
siguientes:

= Qrigenes de la vida;

= QOrigenes y valores de la region o de la nacion donde se vive;

= Nociones sobre la conformacion de familias;

= Roles adjudicados a hombres, mujeres, ninos, nifas y jovenes;

= Relacién con el medio ambiente;

= Nociones sobre las practicas politicas y econdmicas de la sociedad
de pertenencia;

= Nociones acerca de la identidad de grupos culturalmente diferentes, presentes
en la sociedad local u otras (indigenas, negros...);

= Ideas relacionadas con los usos del cuerpo (cuidados, sexualidad, posturas ade-
cuadas...);

= Valores atribuidos a la religion y a la ciencias;
= Valores personales y grupales de comportamiento (deberes y derechos...);
= QOtras.

(d) Para facilitar el trabajo, distribuir cada texto segun las areas de conocimiento por
pares o individualidades de educadores. En un primer momento se trata de anotar
los datos detectados en cada categoria. Por ejemplo: “la familia esta conformada
por el papa, la mama y los hijos”. En un segundo momento, determinar la nocion
que se desea promover con dicho dato. En el caso del ejemplo citado seria: “Las
familias son nucleares. L.a no mencién de otras formas de familia pudiera indicar
que la nuclear es la ideal”. En un tercer momento, citar la fuente que confirma la
conclusion anterior, indagando como se expresa la misma en diversos textos (de
matematicas, ciencias, lengua...) Por ultimo, analizar y debatir la pertinencia o no,
social y cultural, de las visiones expresadas por los textos.



b. La dimension de los otros

Los otros constituyen una presencia ine-
ludible en el contexto de la vida cotidiana.
Sabemos que las personas que nos rodean
estan dotadas de una conciencia mas o me-
nos similar a la nuestra; que las cosas y los
fenémenos que compartimos juntos tienen,
fundamentalmente, el mismo sentido, es de-
cir, el colectivo al que pertenezco participa,
mas o menos, de un mismo universo sim-
bélico, 1o que nos permite entendernos mu-
tuamente y desarrollar planes en conjunto.
No esta de mas recordar que, pOr nacer en
un mundo previamente organizado e inter-
pretado, como se ha sefialado anteriormen-
te, la forma y la dindmica de las relaciones
con los otros se nos presentan como formas
“naturales”, aunque sean histéricamente
construidas.

Los otros son reales para miporque pue-
do verlos y percibirlos y la conciencia de su
existencia queda reducida al propio grupo
de origen: el de mi barrio, el de mi pueblo,
el de mi clan o el de mi ciudad, ademas de
los individuos de los grupos cercanos. Esto
vale sobre todo paralos pueblos indigenasy
los campesinos criollos. Sin embargo, como
resultado de los desarrollos tecnolégicos
producidos por el Occidente, principalmen-
te en el campo de las telecomunicaciones,
cada vez mas se han agregado otros a nues-

tra percepcidén. Asi, con el propésito de
aprehender y objetivar la gran diversidad
de otros presentes en nuestras vidas, desa-
rrollamos esquemas de categorizaciones y
tipificaciones linguisticas del ser de los de-
mas, tanto de los que viven cerca de nues-
tro territorio como de los que viven lgjos. De
esta manera la realidad de los otros es di-
ferenciada. De un lado estan los cercanos,
materialmente cognoscibles, y del otro, los
lejanos, accesibles a través de imagenes y
palabras.

De cualquier modo, tanto para los otros
cercanos como para los otros lejanos, cual-
quier acto comunicativo implica siempre
un sujeto que produce un mensaje y un in-
terlocutor que lo recibe. Esto obliga a consi-
derar todos los lenguajes como una relacién
binaria (que puede involucrar a mas de una
persona) donde siempre estd presupuesto
un otro. Los lenguajes son asi, el campo de
expresion principal de las culturas para
consgtruir la interlocucion entre los miem-
bros de una misma sociedad y de estos con
los de otras sociedades, articulada gramati-
calmente, desde donde es posible pensar el
mundo material y social. De esta manera,
las culturas son una trama de significados
construidos de forma relacional a través,
sobre todo, del lenguaje verbal, al cual se
anaden otras formas gracias a los nuevos
medios de comunicacion.
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Una primera categorizacion de los otros
la, determina €l tipo de visiones, de prac-
ticas y de intereses, culturales y sociales,
compartidos o no compartidos. De alli que
producimos categorias como nosotros, ellos
0 ustedes, que sirven a su vez para COns-
truir la identidad del grupo propio y su co-
rrespondiente alteridad (el otro diferente).
El nosotros incluye a las personas que com-
parten mayormente nuestras creencias o
unas mismas practicas e intereses sociales
y culturales. El ellos son unos otros distan-
tes, diferentes al propio grupo en sus mane-
ras de pensar y en sus costumbres.

Como podr4 verse, los conceptos de Ilgja-
nia o cercania no estan utilizados aqui en
un estricto sentido espacial. Mas bien es-
tan regidos por otras categorias culturales
que regulan las relaciones sociales y que
operan bajo una légica en oposicion, basa-
da en los conceptos adentro/afuera. Cuando
decimos que una persona es de los nuestros
es porque esté adentro del grupo, participa
de nuestras mismas creencias culturales
y compartimos con ella una misma histo-
ria. No sucede lo mismo con ellos, ubicados
mentalmente afuera del propio grupo por
ser diferentes a nosotros. Sin embargo, aun-
que las distancias territoriales no son com-
pletamente decisivas en la construccion de
estas categorias, resulta immportante saber

que cada grupo semejante busca ocupar un
mismo espacio geografico, vivir fisicamen-
te 1o méas cerca posible de sus iguales, con
los que pueda compartir unos mismos inte-
reses y cosmovisiones culturales.8

Es importante resaltar que los térmi-
Nnos nosotros, ustedes o ellos, derivan de la
gramatica y la sintaxis especificas de una
lengua particular, la espanola, que es cohe-
rente fundamentalmente con esa gran area
linguistica constituida por las lenguas neo-
latinas, en gran parte influenciadas por el
griego antiguo. En este caso, lo que hace-
mos es utilizar los conceptos lingiisticos-
culturales de un sistema linguistico par-
ticular, producido histéricamente dentro
de una sociedad especifica, como modelos
para interpretar lo que pasa en otras cultu-
ras. Seria igualmente valido, pero eviden-
temente con otros resultados, la utilizacién
de la terminologia de otras culturas como
modelos para entender fendémenos univer-
sales. Por ejemplo, podriamos utilizar los
términos de la lengua indigena quechua en
la que existen dos palabras para indicar el
nosotros: noqanchis, que incluye al inter-
locutor, y nogayku, que excluye al interlo-
cutor. La utilizacién de esta diferenciacién
como modelo para entender los fenédmenos
de construccion de las identidades implica
tomar en cuenta que la contraposiciéon del



nosotros a ellos puede ser temporal, ya que,
dependiendo de las contingencias histéri-
cas, ellos pueden transformare en nosotros
frente a nuevos otros.

En la vida cotidiana, estas primeras ca-
tegorizaciones posibilitan saber como rela-
cionarnos los unos con los otros. Por ejem-
plo, seremos méas condescendientes con
los nuestros y mas desconfiados con ellos
(los diferentes) o menos comunicativos
con el extranjero o mas conversadores con
los miembros de mi propio grupo. Se hace
importante destacar que estas categorias
(nosotros, ellos, ustedes, afueray adentro)
operan para caracterizar tanto a socieda-
des culturalmente diferentes, como para
definir grupos sociales culturalmente dis-
tintos de una misma sociedad, sobre todo
en el caso de las sociedades estratificadas.
Esto se debe a que somos capaces de gene-
rar nuevas tipificaciones de los otros, sean
estos del propio grupo de origen o no. Asi
por ejemplo, existen nosotras las mujeres
en oposicién a ellos los hombres. Pero, po-
demos ir mas lejos en el proceso de tipifica-
cién: nosotras las mujeres colombianas en
oposicién a ellas las mujeres alemanas. El
juego de tipificaciones y de oposiciones es
multiple y diverso. Tipificamos a las perso-
nas por su género, por su edad, por el oficio
que realizan, por el lugar de nacimiento,
por la clase social de pertenencia, por sus

posiciones de poder en el conjunto social,
por sus creencias religiosas, por sus habi-
tos cotidianos (alimenticios, sexuales, hi-
giénicos) y por la misma subjetividad que
ellas reflejan ante nuestros ojos.




.Casassus, J.
(2003): La
escuelay la
(des) igualdad.
Santiago de

Chile: Coleccién
Escafandra. LOM
Ediciones, p.
125.

Entodaslassociedadesy culturas se pro-
ducen estos procesos de categorizacién y ti-
pificacién de los otros como una manera de
objetivarlos y conocerlos. A partir de tales
objetivaciones, que son fundamentalmen-
te linguisticas y cognitivas, se logra crear
una determinada manera de interaccion
social, segun sea el significado cultural que
para cada sociedad entrana cada una de
las tipificaciones creadas. Estos procesos
ocurren tanto en macro espacios sociales,
como en micro espacios relacionales. A ma-
nera de gjemplo, tomando en consideracion
los universos simbdlicos de las personas y
de los grupos, para algunos grupos y pobla-
ciones, Bin Laden entra en la categoria de
“terrorista”, tipificado como “carismatico”.
Para otros grupos, es categorizado como
“profeta” y, quizas, tipificado como “salva-
dor”. Lo mismo ocurre con otras figuras
publicas mundiales: Bush, Aznar, Chavez.
Pero, no solo tipificamos personas, también
lo hacemos con los grupos: creamos una de-
terminada representacién social de secto-
res de la poblacién tales como evangélicos,
cristianos, indigenas, negros, ancianos, jo-
venes y asi sucesivamente.

A una escala menor, por ejemplo la de la
escuela, igualmente producimos estos pro-
cesos de interpretacién o representacion
de los demaéas, condicionando el tipo de inte-
raccion social que se genera dentro de ella.

En este sentido, se han desarrollado varias
investigaciones donde se demuestra que
lass ideas que tienen los educadores acerca
de sus estudiantes condicionan su rendi-
miento estudiantil.® Piénsese también en el
racismo implicito que puede estar presen-
te en el trato cuando algunos alumnos son
de piel negra y otros de piel blanca, sobre
todo cuando el maestro o la maestra pro-
vienen de un grupo social blanco o con un
universo simbdlico implicitamente racista.
Lo mismo pasa si tipificamos a una alumna
como mala para las matematicas y, segura-
mente, en este caso, no podremos ver 1os es-
fuerzos y avances que ella realiza en dicha
area. Las tipificaciones y categorizaciones
orientan la mirada hacia un determinado
conocimiento de los otros: de manera auto-
matica somos capaces de ver sblo aquello
que esta colocado por debajo del prisma de
nuestras tipificaciones y categorias pre-
vias, aunque es posible con cierto esfuerzo
ver la realidad de manera diferente, cons-
truyendo nuevos prismas.

Por lo tanto, podemos concluir que las
categorias y tipificaciones sociales simbo-
lizan con palabras el conocimiento y la re-
presentacién que nos hacemos de los otros,
asicomo la relacién que hemos de construir
como consecuencia de ese saber. Es decir,
las categorias y tipificaciones linguisticas
permiten “precisar” y “ubicar” a las perso-



nas en una compleja red de relaciones so-
ciales, cuya forma esté regida por normas
y estilos de interaccién de los significados
culturales que han determinado tales cate-
gorias y tipificaciones.

Por otra parte, las categorizaciones y ti-
pificaciones colaboran en la recreacién per-
manente de la propia identidad personal y
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grupal, la cual se construye en el marco de
un proceso relacional con la oftredad. Dicho
en otras palabras, la objetivacion de 1o que
creemos ser se logra, a través de la diferen-
cia percibida de los otros con respecto a
nosotros, o del otro con respecto a mi. Los
otros son siempre nuestro espejo, aunque
no somos completamente conscientes de
ello.

Con el proposito de profundizar el ejercicio propuesto anteriormente, sugerimos reali-

zar las siguientes actividades:

(a) Debatir ampliamente la siguiente idea:

“Las tipificaciones y categorizaciones orientan la mirada hacia un determinado co-
nocimiento de los otros: de manera automatica somos capaces de ver sélo aquello
que esta colocado por debajo del prisma de nuestras tipificaciones y categorias
previas, aunque es posible con cierto esfuerzo ver la realidad de manera diferente,

construyendo nuevos prismas”.

(b) ¢Cémo la escuela puede construir nuevos prismas para ver la realidad de una ma-
nera diferente en aquellos casos donde la prefigurada por los libros de textos, no
resulte social y culturalmente pertinente? Establecer estrategias concretas de ac-

cion pedagogica.

(c) Una manera de elaborar estrategias de concientizacién y produccion de nuevos mo-
delos es la de identificar una idea que opera con fuerza dentro de la vida cotidiana
y averiguar (a) ¢Qué pasa? (b) ¢ Porqué pasa eso para la gente? (c) ¢ Es necesario que
pase asi para el mantenimiento del orden social? (d) /Lo que pasa contribuye a la

salud fisica y mental de los actores?

(d) Podemos aplicar lo anterior a temas como: Género (“Las mujeres deben quedarse
en casa a cuidar de los ninos”); sexualidad (“Solamente relaciones sexuales entre
personas de sexo diferente”); trabajo (“Los obreros deben solamente obedecer las

ordenes”), entre otros temas.
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c. La dimension espacial y material

Si echamos una mirada a nuestro alre-
dedor, observando sus formas, volimenes,
dimensiones y componentes, podemos de-
cir que estamos rodeados de cosas y espa-
cios que “hablan”. Existe un lenguaje del
territorio, ya que, como las personas, los
objetos también son significados por el ser
humano. El espacio publico, por ejemplo,
esta constituido por caminos que conducen
de un lugar a otro, por encrucijadas donde
las personas se encuentran inesperada-
mente, por fronteras (reales o irnaginarias)
que impiden el acceso a. determinados sitios
¥y por centros que funcionan como lugares
para el encuentro y el trabajo.

En la vida cotidiana, observamos como
estos cuatro elementos se superponen, or-
ganizando el territorio de manera signifi-
cativa. Los caminos han sido trazados para
poder tener acceso a sitios claves de inte-
rés colectivo: la, parada del autobus, la igle-
sia, el parque, el hospital, la industria o el
mercado. Las iglesias, como los mercados y
las industrias, pueden percibirse como es-
pacios que constituyen en si mismos cen-
tros de atraccién. No son concebidos como
lugares de paso, constituyen lugares para
la concentracion y el encuentro. De alli que
sean zonas fuertemente regladas por auto-
ridades religiosas o politicas. Estos espa-

cios solo pueden existir gracias a un pacto
social, ya que, de lo contrario, reinaria el
desorden.l© Lo mismo sucede con otros es-
pacios publicos creados para acoger a un
namero considerable de personas o0 a un
numero congiderable de transeuintes, como
ocurre con los estadios, los teatros y las
grandes autopistas de las sociedades occi-
dentales.

El espacio publico también estd cons-
tituido por monumentos, 1os cuales hacen
referencia a las tradiciones y creencias del
grupo que lo habita. Igualmente, los monu-
mentos indican la permanencia o la dura-
cion de la sociedad; facilitan crear la sen-
sacién de continuidad y de historia. “Sin
ilusiones monumentales, a los ojos de los
vivos la historia seria una abstraccién”.!1

Lo dicho en los parrafos anteriores nos
indica que el lenguaje del territorio y, en
general, el lenguaje del mundo material, no
es exclusivamente lingiistico, es decir, sus
significados profundos no son objetivados
solo a través de palabras, aunque recurri-
mos a ellas para identificar y nombrar co-
sas y lugares: esta es una “casa”, esto otro
es una “plaza” o este objeto es una “mesa’”.
Aunque asignemos nombres a los objetos y
a los sitios, sus auténticos significados se
encuentran fuertemente determinados por
varios factores: la cosmovisién del grupo



social, las practicas culturales y de produc-
cibén, el tipo de relaciones sociales estableci-
das, las caracteristicas del medio ambiente
donde se vive, las relaciones de poder crea-
das entre los grupos, la historia de los luga-
res habitados y la capacidad econémica de
los distintas personas, sobre todo en socie-
dades divididas en clases sociales.

Tomando en consideracioén algunos de
estos factores, podemos observar, a ma-
nera de ejemplo, como se estructura la
geografia de ambientes particularmente
urbanos. Segun sea la clase social, existen
zonas ocupadas por personas de la clase
alta, territorios destinados a la clase media
y sitios establecidos para los sectores po-
pulares. De esta manera, el agrupamiento
por clases sociales seria una de las formas
de significar el territorio. Por lo general,
los sectores mas pobres de la sociedad se
encuentran localizados en los bordes de las
ciudades. De este modo, entre los diversos
grupos sociales se establecen fronteras.
Esta situacién se encuentra estrechamente
asociada a las relaciones de poder existen-
tes entre los diferentes sectores urbanos.
En consecuencia, en cada uno de estos te-
rritorios existird un paisaje cultural dife-
renciado: los lugares de recreacion, de con-
sumo, de transito, de encuentros religiosos
(las calles, las plazas, las tiendas comer-
ciales, los mercados, las iglesias) no seran

iguales de un sitio a otro. La estética de 1los
espacios divididos segun las clases sociales
0 grupos étnicos, asi como el tipo de obje-
tos que se hallan ubicados en esos lugares,
dependera del universo simbdlico de cada
uno de los grupos y de sus capacidades de
conformarlos simbdlicamente y, también,
de la fuerza que tengan para incidir en las
instituciones publicas responsables del or-
denamiento urbano. Asimismo, la organi-
zacidén espacial, su decoracién y sus cosas,
expresaran como cada grupo se percibe a
simismo y como quiere ser percibido. Estos
aspectos constituyen, igualmente, indica-
dores de su identidad.

Por otra parte, no podemos olvidar que
en toda sociedad (urbana, rural o indige-
na) pueden existir grupos sociales que se
sienten discriminados de alguna manera
por las colectividades dominantes del te-
rritorio, es decir, no poseen ni los mismos
derechos de los otros nilas misma.s oportu-
nidades para su desarrollo personal y gru-
pal. En el caso de sociedades urbanas, 1los
jovenes, los gays, las mujeres, los negros,
los sin techos, las familias “arrimadas”, los
comerciantes llamados informales, entre
otros grupos sociales, buscan recrear espa-
cios propios donde puedan interactuar con
sus iguales, expresar su identidad o, sim-
plemente, sobrevivir. Por lo general, estos
grupos tienen que luchar por obtener un lu-



gar. Obviamente, cuantos menos recursos
econdmicos posean estas colectividades, o
cuanto menor poder tengan dentro de la so-
ciedad que habitan, méas dificil sera su lucha
porlaconquista de un territorio, sea este ne-
cesario para trabajar, para habitar o para
compartir los tiempos de recreo. De alli que
la lucha por un espacio propio constituya
una de las principales fuentes de conflic-
tividad social y toda conflictividad social,
sea por causas de desigualdad econémica o
desigualdad cultural (religiosas, sexuales,
politicas, generacionales, entre otras) que
afecta el poseer o no un lugar, queda inscri-

ta en los espacios publicos de alguna, forma.
en pancartas, en graffitis o en volantines
que ruedan por las calles. Dicho en otras
palabras, la forma de los lugares también
“habla” de la conflictividad social existente
entre los diversos grupos de una misma so-
ciedad.

Asi, las “cosas” del espacio urbano nos
hablan porque en ellas hemos proyectado
las categorias que la cultura ha producido
YV que se expresan a través de multiples
lenguajes, comenzando con la lengua que
permite entramar el territorio en una red
de significados y sentidos.
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Por lo general, los programas de estudio de primaria y bachillerato contemplan el cono-
cimiento del espacio donde habitan los estudiantes (su comunidad, pueblo o ciudad).
Sin embargo, este conocimiento suele limitarse a sus caracteristicas geograficas e his-
toricas (clima, tipo de suelo, monumentos histoéricos...) Con el proposito de ampliar
este tipo de estudio, integrando conceptos culturales, proponemos a los educadores
ensayar la siguiente investigacion con sus estudiantes.

La investigacién implica la organizacion de un recorrido por varias partes del pueblo o
la ciudad de pertenencia de los alumnos y alumnas, analizando posteriormente en el
aula los lenguajes del territorio (sus significados). El desarrollo de la actividad seria:

(a) Antes de iniciar el recorrido, trazar en un plano del pueblo o ciudad el trayecto a
realizar con los estudiantes, destacando los lugares de paradas cortas y de paradas
largas. Sugerimos que el recorrido sea lo mas parecido al trayecto habitual que rea-
lizan las personas de la propia comunidad de los estudiantes cuando van a trabajar,
de compras, a celebrar alguna fiesta religiosa o a distraerse. Las paradas cortas
pueden hacerse en los cruces de camino (lugares utilizados por varios sectores de
poblacién para trasladarse a otros sitios; lugares de embarque o desembarque de
personas). Las paradas largas pueden hacerse en sitios de concentracion publica.
Igualmente, seria interesante finalizar el trayecto con la visita a una comunidad
semejante o diferente a la propia. Para ello, tomar las previsiones del caso, como por
ejemplo, contactar a educadores de la escuela que esta en la comunidad a visitar
e involucrarlos en la investigacion, posibilitando que sean sus alumnos y alumnas
los que sirvan de guia, acompafando a los estudiantes a recorrer la comunidad y
contando su historia.

(b) Previo al dia del recorrido, establecer con los estudiantes €l sentido de la actividad,
los aspectos que interesan observar de los lugares y las posibles preguntas que
pueden hacer a los companeros de la comunidad que visitaran. Indicar en el plano
el trayecto que realizaran y acordar los aspectos logisticos y organizativos (llevar
lapiz y papel, camaras fotograficas (si se cuentan con ellas), lapices de colores, ali-
mentos, agua...). Especialmente, resulta de suma importante conversar sobre como
establecer una relacion de dialogo y respeto con las personas que conoceran a lo
largo del trayecto. Se trata sobre todo de propiciar el encuentro, por ello, analizar la



importancia de la escucha y la mirada, realizando preguntas cuando sea necesario
y cuando el interlocutor esté en disposicion de responderlas (lo mismo vale para
tomar fotografias).

(c) Una vez en clase, analizar los datos recogidos por todos los estudiantes a lo largo
del recorrido. Proceder de la siguiente manera:

= En un folio, colocar el plano ampliado del pueblo o la ciudad. Con una linea roja
marcar el recorrido. Con puntos de diferentes colores diferenciar €l lugar de par-
tida, las paradas cortas, las paradas largas y la comunidad visitada.

= Escribir a un lado de cada punto los datos recogidos por los estudiantes: as-
pectos del lugar, los objetos que lo conforman, los graffitis estampados en las
paredes de las calles, los murales o dibujos detectados, los monumentos obser-
vados, el comportamiento de las personas... Con toda la clase, sefialar los distin-
tos mensajes que se pueden extraer de los lugares, comparando unos sitios con
otros.

= Detenerse ampliamente en la comunidad visitada. Agrupar y analizar los datos
recogidos: Numero de habitantes, historia de la comunidad, lugares de concen-
tracién, condiciones ambientales, problematicas mas destacadas, situaciones
que llamaron la atencion, entre otros aspectos.

12. Cf. Amodio, E. » Finalmente, evaluar la actividad e identificar los aprendizajes obtenidos. Invitar
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a los alumnos a construir una bitacora del recorrido, describiendo la experiencia
con palabras y dibujos. Seria interesante obsequiar o mostrar estos trabajos a
los companeros que hicieron de guia durante el recorrido a la comunidad visita-
da, promoviendo en estos una retroalimentacién de los contenidos expresados

en las bitacoras.

El mismo proceso se produce para los
espacios privados, la casa constituye el lu-
gar de referencia primario de toda perso-
na. Admitiendo que existen diversos tipos
de familias (nuclear, extensa, clanica, gru-
pal), distintos ambientes habitables (rural,
indigena, urbano, lacustre) y diferentes

maneras de concebir el origen de los seres
humanos, la casa se convierte en un “tex-
t0” interpretable que contiene significantes
y significados.1? Asi, por gjemplo, la socie-
dad indigena Ye’kuana, localizada en la
amazonia venezolana, construye su casa
para albergar a todos los miembros del gru-



po familiar, que pueden llegar a ser mas de
50 personas. Un nifio Ye’kuana describe su
casa, conocida con el nombre de Churuata,
con estas palabras:

“Nuestro pueblo es una inmensa casa re-
donda y erguida en el medio del mundo,
con el techo tensado al cielo. Su armazon
de madera elevado con sabiduria nos ense-
nHa, de padres a hijos, el mundo de nuestros
antepasados. El palo central es el soporte
del firmamento. Y las dos vigas esbeltas
Yy fuertes que sostienen el techo, las lla-
mamos la Via Lactea, que ilumina el cielo
nocturno. Cuando sea grande, orgulloso
me reuniré con mis amigos en el recinto
central de nuestra morada comun, donde
nuestras madres y hermanas, en silencio,
nos sirven las comidas y las bebidas, por-
que ese espacio es sélo nuestro”, 13

De la misma manera, la casa ovalada del
pueblo achuar de Ecuador y Peru, esta or-
ganizada y construida teniendo en cuenta
las relaciones de género y las relaciones so-
ciales, dividiendo fuertemente los espacios
privados y publicos. Asi, observamos dos
grandes sectores: tankamash, la seccidén
masculina para recibir las visitas y reali-
zar los didlogos ceremoniales; y el ekent, el
espacio fernenino donde se realizan las ta-
reas domésticas y no se acepta la entrada
de extranos. Asimismo, la casa es el nucleo
central de la, organizacién territorial, que
permite desarrollar las alianzas matrimo-
niales y bélicas, estructurando el territorio
en un reticulo de relaciones.14

Para la familia nuclear, caracteristica
de las sociedades occidentales, la casa se
construye obedeciendo a otras reglas de
relacibén, especialmente orientadas a satis-
facer las necesidades individuales de cada
miembro de la familia: habitaciones para
cada hijo, una habitacién grande para los
padres y sitios destinados a actividades co-
munes (cocinar, comer, ver television). Ob-
viamente, las dimensiones de esta casa y el
agregado de otros espacios para distintos
usos, comunes o no, dependera de la capaci-
dad econdémica de la familia y de sus expec-
tativas de consumo, llegando al extremo de
estar constituida de un Gnico espacio pre-
cario, con paredes de lata o cartdén. Sin em-
bargo, aun en este espacio tendencialmente
degradado, sus habitantes marcan los es-
pacios con signos propios para significarlos
y darles un sentido.

En el caso de las zonas populares urba-
nas de Ameérica Latina, coexisten varias
nociones y practicas de familia: la nuclear,
caracteristica de los sectores de clase me-
dia y alta de las grandes urbes; la extendi-
da, propia de los espacios rurales; y la ma-
trifocal, donde una mujer vive con sus hijos.
Cada uno de esto tipos de familia caracte-
riza, de manera particular su habitad. Sin
embargo, dada las continuas migraciones
de familias del campo a la ciudad, por ra-
zones sociales y econdmicas, detras de las
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cuales existen relaciones de poder especifi-
cas, el lenguaje de los territorios populares
urbanos y el de sus casas, puede apreciar-
se fragmentado. El hacinamiento se vuelve
habitual y los tamarnios de los espacios para
las practicas sociales comunes (actividades
religiosas, comerciales o de esparcimiento)
resultan insuficientes. De esta forma, la ca-
lle se convierte en el lugar donde se reali-
za, gran parte de la vida cotidiana, donde
la gente se retine para conversar, donde los
nifnos juegan, donde los hombres y mujeres
comparten unos tragos, donde los jévenes
se enamoran y donde ciertos grupos, fuera
del control social, expresan violentamente
su necesidad de espacio y autonomia.

Es importante resaltar que a la fragmen-
tacién de los territorios populares urbanos,
corresponde una descomposicién lingiis-
tica, ya que en esos espacios viven precisa-
mente los que han sido desposeidos de su
capital simbdlico y¥ de su capacidad de nom-
brar lingiisticamente el mundo. Por un lado,
no se tienen suficientes “palabras” para dar
nombre a las cosas y asi ordenarlas en siste-
mas; por el otro, ya que el tesaurus linguisti-
co dominante no es poseido en su integridad,
se echa mano de otros recursos linglisticos
(por ejemplo, apropiados de los medios de co-
municacién) o se producen nuevos lenguajes
verbales: dialectos, slags, pidgin... que termi-
nan por caracterizar tanto las identidades

de los habitantes de estos territorios como
sus referentes espaciales.15

En conclusién, el territorio y los espacios
de la vida cotidiana son objetivados por los
grupos sociales mediante el lenguaje carac-
teristico de cada uno. A parte del lenguaje
verbal y del lenguaje iconico, que posibilita
nombrar e identificar lugares y cosas, 1los
significados profundos de los lugares pode-
mos aprehenderlos también a partir de sus
formas, volumenes, dimensiones y repar-
ticion, siendo tales aspectos fuertemente
definidos por el tipo de universo simbdlico
producido por un determinado grupo so-
cial, por las practicas y habitos culturales
que poseen sus integrantes y por las rela-
ciones sociales existentes, entramadas por
relaciones de poder, por aspectos econdémi-
cos de subsistencia y, en épocas recientes,
por las expectativas de consumo creadas
por el mercado.




Guia de investigacion
Educadores y estudiantes

Algunos espacios de las comunidades, sobre todo de los sectores populares, pueden
estar abandonados y en condiciones precarias (plazas, parques, calles, esquinas, cen-
tros deportivos...) Las escuelas, junto a los vecinos, pueden hacer mucho a la hora
de rescatar estos lugares, promoviendo en ellos la circulacién y construccién de otros
significados. Con esta finalidad, proponemos disefar, junto a vecinos y estudiantes de
todos los grados y niveles, un proyecto de accion capaz de transformar la realidad de
estos lugares. Los pasos de la investigacién podrian ser:

(a) Identificar el lugar que requiere ser recuperado. Debatir con estudiantes y vecinos
las razones del estado actual del lugar y lo que se aspiraria hacer de él: ;Cuales son
las razones de tales aspiraciones? ¢;Cuales son posibles y cuales no? ;Cuales son
sostenibles en el tiempo y cuales no? ;Qué hacer para hacerlas sostenibles?

(b) Organizar equipos de trabajo (educadores, vecinos y estudiantes) que indaguen en-
tre los pobladores de la comunidad lo que piensan del lugar, qué usos les gustaria
dar al lugar y de qué forma pudieran participar en su reconstruccion.

(c) Segun los datos recogidos, dibujar distintas propuestas de uso y exponerlas a la
comunidad, determinando cudl es la mas aceptada.

(d) Si bien cada aula puede reflexionar los recursos, los conocimientos técnicos invo-
lucrados, el tiempo y las actividades que se necesitan realizar para recuperar el
espacio, promover la conformacion de un equipo coordinador de la actividad. Este
equipo presentara un plan de trabajo y una propuesta organizativa por comisiones
(Comision Técnica, Comision de Sensibilizacién, Comisiéon de Obtencion de recur-
sos, entre otras). De manera colectiva establecer las tareas, recursos, tiempos y
responsabilidades de cada comisién.

(e) Ejecutar las actividades de cada comision, analizando permanentemente los resul-
tados que se van alcanzando.

(f) Dependiendo del lugar, esta actividad puede tomar varios meses de realizacion. De
alli que resulte importante estimular en los estudiantes el registro del proceso, las
dificultades que se van presentando, los logros y aprendizajes obtenidos.



d. La dimension temporal

Las actividades humanas de la vida co-
tidiana trascurren en el tiempo. Asi como
nuestro cuerpo y las relaciones entre las
personas se mueven en unos lugares defi-
nidos y delimitados, los cuerpos de los in-
dividuos, sus relaciones con los otros y sus
acciones, no pueden escapar a las determi-
naciones temporales.

Algunos de los fenémenos de la natu-
raleza le indican a los seres humanos que
sus vidas transcurren saltando de un mo-
mento a otro: el inicio de un dia lo procla-
ma la salida del sol, su fin comienza con el
ocaso. Luego, existen temporadas donde el
ambiente se transforma.: instantes de frio,
momentos de lluvia, de sequia, de arboles
que florecen, de cielos nublados o de cielos
despejados. Todos estos acontecimientos
marcan un ritmo que los humanos perci-
ben. Nuestra conciencia sabe que la vida se
construye paso a paso.

El comportamiento biolégico de los cuer-
pos humanos, y de los seres vivos en gene-
ral, ayuda también a la toma de conciencia
de ese devenir temporal: no solo los cuerpos
necesitan satisfacer sus necesidades biold-
gicas, como alimentarse, asearse y dormir,
acciones ineludibles que han de realizarse
en un momento especifico, sino que, ade-

mas, la gente percibe las transformaciones
del cuerpo a través del tiempo: se es pequeno,
vamos creciendo, llegamos a mayores, en-
vejecemos y finalmente morimos, tal como
ocurre con las plantas y los animales. Tanto
los ritmos de la naturaleza, como los ritmos
biolégicos de los cuerpos vivos, imprimen en
la conciencia humana la nocién de duracion.
Existe un comienzo y un fin para cada cosa,
para cada actividad y para la vida misma.




A partir de la apreciacién de estos rit-
mos naturales y urgidos por la necesidad
de darles un sentido, todas las sociedades
humanas han producido interpretaciones y
categorizaciones de estos fendémenos, codi-
ficdAndolos de manera culturalmente espe-
cifica. Asi, para algunas culturas el tiempo
Nno existe sino que es una ilusién, para otras
existe y es circular, mientras otras pien-
san que es lineal. Podemos decir que no es
el tiempo que existe sino su representacién
cultural, producida para explicar fendéme-
nos que perturban la vivencia de los indivi-
duos y de los grupos, sobre todo los que ata-
fien a los cambios de la vida de los hombres
y de la naturaleza.

De este modo, cada sociedad representa-
T4 sus nociones temporales y de duracién
de manera propia, expresandolos a través
de los lenguajes que utilizan en la viven-
cia social: verbal, icénico, gestual... En las
sociedades occidentales, las palabras dia,
semana, mes, ano, minuto, segundo, siglos,
décadas, mediodia, hora, entre otras, in-
tentan proporcionarle un significado y un
limite a la duracion del tiempo, ¥ son la ex-
presiéon de una concepcion lineal donde los
hechos se encadenan uno detras del otro
sin posibilidad de repetirlos. Sin embargo,
hay sociedades y culturas donde los hechos
pueden repetirse y el tiempo volverse sobre
si mismo; mientras que en otras, el tiempo

esta constituido por pequetias “islas” de un
archipiélago, en un mar sin tiempo, sin fuer-
tes relaciones entre ellos. Cada instante y
cada dia es, para esta ultima concepcion,
una isla de tiempo desligada, de las otras.
Sin embargo, también en los casos donde la
nocién del tiempo no es lineal, se produce
una subdivisién, necesaria para poder so-
brevivir diariamente: el “gran tiempo”, que
es el movimiento cosmolégico general que
puede, por ejemplo, ser circular, y el “pe-
queno tiempo”, que atane a la vida diaria.
Este ultimo tiene que ser necesariamente
lineal, ya que se trata de decidir cuando se
hara cada actividad y cuanto debera durar.
Sin esta segunda nocidén los desencuentros
serian abismales y las tareas no podrian
estructurarse de una manera logica y or-
denada. De hecho, las sociedades necesitan
determinar qué se hace primero, qué se
hace después y el tiempo que tomars desa-
rrollar sus acciones, muchas de las cuales
son realizadas de manera grupal.

Para un mayor manejo del tiempo o para
que el tiempo no se escape y se pueda vivir
bajo sus ritmos, las sociedades construyen
una serie de objetos culturales, dependien-
do de sus necesidades y de sus concepcio-
nes temporales. Asi, por gjemplo, los mayas
construyeron grandes calendarios de pie-
dra para marcar la vuelta del “Gran Tiem-
pO”, ya que para su cultura en la larga dura-



cién el tiempo volveria sobre si mismo. En
la, sociedad occidental, marcada por una
concepcibén lineal menudamente segmenta-
da en horas, dias, semanas, afos y siglos,
se han producido histéricamente sistemas
para establecer estos eslabones tempora-
les: relojes solares, de arena, de agua, velas
graduadas y, finalmente, relojes mecanicos
a partir del siglo XVII.

En la actualidad, por influencia del mun-
do occidental, casi todas las sociedad